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Abstrakt:

elLearning by mél byt orientovan na individualniho uzivatele. Pfi tvorbé vzdélavacich
programu je nezbytna integrace pedagogické a psychologické teorie s jejich
obsahovou strankou, ktera teprve zajisti efektivni vyuziti bohatych vzdélavacich
potencialit soudobych prostfedkd ICT. Tento pfistup umozni realnou individualizaci
ueni s respektovanim ruznorodosti osobnich styld uceni, odliSnosti procesu
mySleni, vstupni urovné vzdélani, rozdilné motivace ke vzdélavani a
diferencovaného individualniho oCekavani vzdélavajicich se jedinc.

Prispévek stru¢né sumarizuje poznatky o zakladnich pfistupech ke stanovovani stylu
uCeni. Pfinasi nové pohledy na inteligenci Clovéka a naznaCuje jejich uplatnéni
v oblasti eLearningu. Konkrétné jsou prezentovany jednotlivé dimenze inteligence
Clovéka, jejich obecné projevy v procesech individualniho uceni, zplsoby jejich
rozpoznavani a moznosti jejich zohlednéni pfi tvorbé& a uziti elLearningovych
programd.
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Zkoumani problematiky eLearningu z hlediska stylll ueni je vyznamné proto, ze v
poslednich létech je stale zfetelngji vzdélavanymi jedinci i odborniky na otazky
fizeného uceni signalizovano, Ze vytvarené programy museji vice nez dosud
respektovat osobnostni charakteristiky ucicich se jedinca.

Jednou z vyznamnych charakteristik kazdého jedince je pravé jeho styl u€eni, ktery
definoval J. Mare$ (1998) jako "subtilni (tj. jemny, pozn. autor() projev individuality
¢lovéka v rliznych situacich uc€eni." Pfedstavuje metakognitivni potencial ¢lovéka, (tj.
zkouSime odpovédét na otazku, jak vlastné jedinec poznava, pozn. autortl). Jsou to
postupy uceni, které Clovék v daném obdobi preferuje a jsou charakteristické svou
orientovanosti, motivovanosti, strukturou, posloupnosti, hloubkou, propracovanosti a
flexibilitou.

Styly uceni vedou jedince k ucebnim vysledkim urcitého typu, ale znesnadriuji
dosazeni vysledku jinych, nékdy i lepSich.

Clovék si své styly udeni zpravidla neuv&domuje, systematicky je neanalyzuje,
promySlené je nezlepSuje. Svému nositeli se styly u€eni jevi jako postupy
samoziejmé, bézné, jemu vyhovuijici, v nékterych pfipadech je chape jako postupy
pro n&j optimalni.

Styly uceni se daji diagnostikovat a ménit, tfebaze ne snadno, a to pomoci socialniho
okoli a/nebo jedincem samym. Jejich poznani mize byt uziteCné pro cilené a
individualizované zasahy do pribé&hu uceni, at’ je provadéji jini lidé nebo jedinec sam
(volba adekvatnich vyuCovacich ¢i autoinstrukénich strategii, vybér vhodnych
podminek, prostfedku a prostfedi pro u¢eni apod.).

Podstatné je, ze se vyvijeji z vrozeného zakladu, ale obohacuji se béhem jedincova
Zivota jak zamérné, tak bezdécné. Pravé tato teze je z hlediska obsahu pfispévku
vyznamna, nebot se pokousi o rozSifeni moznosti individualizace ¢&i adjustace
eLearningu pro ruzné disponované a dosud odlisné vzdélavané jedince. Touto
cestou lze zajistit Zadouci "personalizaci uceni”, kterou chapeme jako usili o
maximalné mozné respektovani individualnich zvlastnosti kazdého uciciho se
jedince.

K FeSeni problematiky respektovani stylt u€eni v eLearningu vyznamné pfispél prof.
PhDr. Jifi Mares, CSc. pFfednaskou "Styly u€eni a eLearning" na konferenci ICTE
2002 (Ostrava, 2002). Ugastniky konference inspiroval k Gvahdm o moznostech
konstruovani programu pro jedince, ktefi preferuji ve svém uceni néktery ze
senzoricky pojimanych styl uceni - vizualni, auditivni nebo kinesteticky - nebo urcity
styl kognitivhé vymezenych stylid - konkrétné sekvencni, abstrakiné sekvencni,
konkrétné nahodny, abstraktné nahodny.

Existuji také dalSi pohledy na styl u€eni. Podle F. Martona (1988) Ize rozliSit tfi
zakladni pfistupy jedince k ucCeni a to: hloubkovy pfistup, povrchovy pfistup a
strategicky/utilitarni pfistup. Tyto pfistupy jedinci k u€eni zasadné ovliviuji jejich
uCebni procesy a v konecném duasledku i vysledky uceni. Hloubkovy pfristup
k u€eni se vyznacCuje zamérem studujiciho porozumét smyslu studovaného textu.
Vyhledava autorovy myslenky, argumenty a pokouSi se najit vztahy nové
osvojovanych poznatkl k dfive ziskanym poznatklm a ke svym vlastnim
zkuSenostem. Povrchovy pristup k uéeni se vyznacuje zamérem studujiciho naucit
se nazpameét Casti textu, které sam povazuje za dulezité a pfi u€eni odhaduje, jaké
asi otazky mu budou polozeny, a uci se na né odpovidat. Strategicky/utilitarni pfistup



k uceni charakterizuje snaha jedince uspét v situaci uceni jakymkoliv zplusobem.
Kona to, co vede k nejlepSim znamkam.

1 TEORIE VICENASOBNE INTELIGENCE A STYLY UCENI

Ve smyslu nazvu prispévku se pokusime formulovat jiny pohled na styl u€eni, ktery
muze byt, dle naSeho nazoru, zaloZen na respektovani a sou€asné i rozvijeni
rozmanitych lidskych inteligenci (Gardner, 1983).

Podle Capa a Mare$e (2001) je inteligence soubor poznavacich schopnosti
uCastnicich se poznavani, u¢eni a feSeni problému; v uzsim smyslu a ¢asto v bézné
feci je také oznaCenim pro miru téchto schopnosti.

Profesor Howard Gardner se spolupracovniky z Harvardské university v USA
publikoval v osmdesatych létech minulého stoleti pomérné originalni teorii lidské
inteligence. Jeho prace byla u nas publikovana az v roce 1999 pod nazvem Dimenze
mySleni. Teorie rozmanitych inteligenci. V Ceské psychologické literatufe se lze
s touto teorii setkat pouze ojedinéle napf. v publikaci Psychologicka diagnostika
dospélych (Svoboda,1999), ktera tento novy pohled zmirfiuje bez hlubSiho objasnéni
a zejména v souvislosti s tzv. emocni inteligenci.

Podle H. Gardnera (1999) je ,inteligence schopnost freSit problémy nebo
vytvaret produkty, které maji v jednom nebo vice kulturnich prostredich urcitou
hodnotu.“

Originalnost Gardnerova pfistupu spociva v tom, Ze na zakladé nékolika zakladnich
znaku dokazuje, Ze kazdy Clovék ma vice inteligenci, které mohou byt dale
podporovany a silit nebo byt ignorovany a slabnout. Tyto znaky Ize odvodit mj. na
zakladé schopnosti Clovéka pfijmout kodifikaci v symbolickém systému - v
pfirozeném jazyce, v systému kresleni a v jazyce matematiky. Lze je také stanovit na
zakladé poznatkl o relativni autonomii uréité schopnosti vzhledem ke schopnostem
jinym, kterou potvrzuji vyzkumy jedincu s poskozenim urcité ¢asti mozku.

Terminologie tohoto pfistupu neni dosud ustalena. Uziva se oznaceni “dimenze
inteligence“ nebo ,druhy inteligence®, pfipadné "vicenasobna inteligence
Clovéka" (Multiple Intelligences). Kazdy Clovék ma devét vyznamnych inteligenci,
ale tento pocet mlize byt v urcitych kulturnich prostfedich obohacen o nékteré dalsi.
Podle autora tohoto pristupu musi kazda samostatna inteligence obsahovat soubor
schopnosti fesit problémy. Musi ¢&lovéku umoziiovat vyfeSeni skuteénych probléma
a tézkosti, se kterymi se setkava a v pfipadé potifeby udélat néco ucinného. AvSak
musi také obsahovat potencial pro nalézani a vytvareni problém(, ¢imz dava zaklad
pro ziskavani novych védomosti.

Jednotlivé inteligence jsou umistény v ruznych ¢astech mozku a mohou pracovat
samostatné nebo spole¢né. Vicenasobna inteligence neni dovednost, jsou to
biologické potenciality, které jsou uvédomovany ve véts§im nebo mensim rozsahu v
zavislosti na pfilezitostech a motivaci. Kazdy Clovék ma vSech devét inteligenci v
rizném rozsahu a vyustuji v rizné intelektualni kompozice. Vzdélavani mize byt
zlepSeno tim, Zze bude zacileno na profil vicenasobné inteligence jednotlivcl. Teorie
vicenasobné inteligence poskytuje zplsob porozuméni inteligencim jednotlivel a
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ucitelé ji mohou pouzit ve funkci privodce pfi vytvareni aktivit pro vzdélavané.
Mohou potom vést vzdélavané riznymi zpUsoby, které jsou pro né nejvyhodné;si.

Bylo by Skoda, kdybychom v eLearningu neakceptovali vy$e uvedené nové pohledy
na lidskou inteligenci.

Co to konkrétné pro nas jako tvlrce a uzivatele eLearningovych programd znamena?

1.

Pokud budou programy konstruovany jen na zakladé vyuziti jedné €i nékolika
inteligenci, pak vzdéladvanym osobam silné disponovanym v ur€itém sméru
umozni snaze a efektivnéji studovat a dosahnout cile, ale soucasné studujicim
v tomto sméru nedostatecné rozvinutym pljde u€eni obtizné.

PFfi konstruovani vzdélavacich programl se jevi jako novy pozadavek
vytvareni programl s vyuziti poznatkll o vicenasobnych inteligencich. Vice
druhu inteligenci umozriuje misto jednoho zpusobu vzdélavani pouzit zpasobl
tolik, kolik je inteligenci. Z praktického hlediska v8ak vznika relevantni otazka,
zda lze tohoto pozadavku vyuzit pfi konstrukci jednoho konkrétniho
eLearningového programu nebo tvofit specificky zalozené programy. Kazdy z
pFistupl mize mit své vyhody i nevyhody. Prvni pfistup, kdy bude vyuzito
vSech moznych zplsobu vyuky v souladu se stanovenymi inteligencemi, bude
vyhodny v situaci obsahové pomérné Sirokych studovanych témat s bohatou
Skalou cili podle Bloomovy taxonomie ucebnich cilG, kdy "nabidneme"
informace a ucCebni podnéty vice druhim inteligence, s tim, Zze nékteré
zpusoby kédovani do symbolického systému mohou byt udici se osobé
pfijatelnéjSi a jiné méné. Druhy pfistup, spocCivajici v tvorb& programu pro
"lednu ¢i jen nékolik inteligenci", mizeme povazovat za vyhodny v
konzistentnim symbolickém systému, tj. pfi uzce predmétové vymezenych
cilech, nebo v pfipadé, ze mizeme po diagnostice jednotlivych inteligenci
nabidnout jedinci specifickou variantu programu zalozenou na preferenci
pfenosu informaci pomoci ur€itého symbolického systému.

Programy mohou byt konstruovany tak, aby se staly cilené prostfedky rozvoje
vybranych inteligenci a umoznily vzdélavanym osobam vyuzivat co nejSirsi
Skaly symbolickych systému.

2 TYPICKE CHARAKTERISTIKY JEDNOTLIVYCH INTELIGENCI

H. Gardner se spolupracovniky na zakladé Siroce zaloZenych psychologickych a
neurologickych vyzkumu puvodné vymezil sedm inteligenci, které pozdéji rozsifil na
devét. Jsou jimi

Jazykova inteligence (Verbal-Linguistic Inteligence)
Matematicko-logicka inteligence (Mathematical-Logical Intelligency)
Vizualné-prostorova inteligence (Visual-Spatial Inteligence)
Télesné-pohybova inteligence (Bodily-Kinesthetic Inteligence)
Hudebni inteligence (Musical Inteligence)

Interpersonalni inteligence (Interpersonal Inteligence)
Intrapersonalni inteligence (Intrapersonal Inteligence)

Pfirodopisna inteligence (Naturalist Inteligence)

Existencialni inteligence (Existential Inteligence)



2.1 Jazykova inteligence

Clovék s dobfe rozvinutou jazykovou inteligenci méa dobfe rozvinuté jazykové
dovednosti a ma cit ke zvukiim, vyznamum a rytmu slov. Projevuje se takto:
e vysoce hodnoti hry, poezii, knihy, rozhlas, konverzaci, prost¢ ma pozitek
Z jazyka,
e dobfe se uCi z kniznich publikaci, magnetofonovych nahravek, prednasek,
poslouchanim jinych,
e plynule se vyjadfuje s velkou slovni zasobou,
e dobfe umi vysvétlovat,
e rad si véci pfimo ihned zapisuje.

2.2 Matematicko-logicka inteligence

Clovék s dobfe rozvinutou matematicko-logickou inteligenci je schopen myslit
konceptné a abstraktné a je zpuUsobily rozliSovat logické nebo matematické
zavislosti. Projevuje se takto:
e rad feSi hadanky a problémy,
ma v oblibé logické vysvétlovani,
ukoly fadi do uc€elnych a usporadanych etap,
hleda modely a vztahy mezi vécmi a jevy,
pristupuje k ukolum a problémUim logicky, postupné krok za krokem fesi ukoly.

2.3 Vizualné-prostorova inteligence

Jedinec s dobfe rozvinutou vizualné-prostorovou inteligenci je schopen myslit
v pfedstavach a obrazech, pfedstavovat si pfesné a abstraktné. Projevuje se takto:
ma dobry smysl| pro smér,

je dobrym pozorovatelem, vidi véci, které jini nevidi,

vidi véci jasné svyma ocima,

pfi u¢eni mu pomahaji filmy, videoprogramy, slajdy apod.,

snadno pouziva tabulky, diagramy, mapy.

2.4 Télesné-pohybova inteligence

Jedinec s dobfe rozvinutou télesné-pohybovou inteligenci ma schopnost fidit pohyb
sveho téla a zachazet zrucné s predmeéty. Projevuje se takto:
e zabyva se problémy fyzicky, sméfuje k feSeni tak, ze "pfiklada ruce k dilu",
je zru€ny pfi manualni praci,
rad sportuje, hraje sportovni hry a fyzicky cvici,
je rad v pohybu, manipuluje nebo dotyka se toho, o ¢em se uci,
lépe si pamatuje to, co délal, ve srovnani s tim, co vidél nebo slysel.

2.5 Hudebni inteligence

Jedinec s dobfe rozvinutou hudebni inteligenci ma schopnost produkovat a hodnotit
rytmus, vySku a barvu zvuku. Projevuje se takto:



ma rad prirodni zvuky,

zajima se o hudbu,

rad posloucha a/nebo provozuje hudbu,
ma smysl pro rytmus a/nebo melodii,
snadno se uci a pamatuje si basné.

2.6 Interpersonalni inteligence

Jedinec s dobfe rozvinutou interpersonalni inteligenci je schopen rozpoznat a
vhodné reagovat na nalady, motivace a touhy ostatnich. Projevuje se takto:
e snazi se pomahat pfi feSeni mezilidskych problémd,
je citlivy k naladam a reakcim jinych,
je citlivy k tomu, jak jini mysli a citi,
angaZzuje se v klubech a spole¢nych aktivitach,
rad pracuje v tymu, diskutuje a spolupracuje s jinymi.

2.7 Intrapersonalni inteligence

Jedinec s dobfe rozvinutou intraperzonalni inteligenci ma schopnost byt si védom
sam sebe a naladény na sva vnitfni citéni, hodnoty, nazory a zplsob mysleni.
Projevuje se takto:
e rad sni ve dne, ma predstavivost, fantazii,
rad déla véci nezavisle na jinych,
je vdécny za soukromi, neruSenou praci a moznost pfemysileni,
uvédomuje si své pocity, myslenky a divody svého konani,
uvazuje nad vyznamem toho, co déla a cemu se uci.

2.8 Prirodopisna inteligence

Jedinec s dobfe rozvinutou pfirodopisnou inteligenci ma schopnosti rozpoznat a tfidit
rostliny, zvifata a dalSi pfirodni objekty.

2.9 Existencialni inteligence

Jedinec s dobfe rozvinutou existencialni inteligenci je citlivy a schopny zacCit se
zabyvat hlubokymi otazkami lidské existence, jako je smysl Zivota, pro€ umirame a
kde jsme se tu vzali.

3 UKOLY A OTAZKY V ELEARNINGOVYCH PROGRAMECH
PRO ROZVIJENi JEDNOTLIVYCH DIMENZI INTELIGENCE

VySe byly struéné specifikovany konkrétni projevy jednotlivych dimenzi inteligence
podle Gardnera. Z tohoto pohledu je pak logickym krokem uvedeni urcitych aktivit
nebo nastroji ve vzdélavacim procesu s vyuzitim ICT, které umoznuji efektivni
dosazeni vzdélavacich cild pomoci vSech inteligenci uciciho se jedince. Nékteré
aktivity budou konkrétnim urc€itym jedincim pfipadat vhodné, jiné jim naopak nemusi
"sedét".
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NizZe jsou uvedeny pfiklady vybranych vzdélavacich postupu, které pfiblizuji moznosti
uplatnéni poznatkll o struktufe inteligence pfi ueni se a nasledné také pfi
konstruovani eLearningovych programu.

Dimenze inteligence Podnét k efektivnimu uceni se
Jazykova Formuluj si mySlenky svym vlastnim jazykem
nebo zplsobem
Udélej si prfehled/seznam hlavnich bodl v
Matematicko-logicka logické posloupnosti
Vizualné prostorova Vytvof pojmovou mapu
Télesné-pohybova Manipuluj s pfedmétem jinym zplsobem
nebo sestav model
Hudebni Napis si pisen, slogan nebo rap, v nichz
sumarizuj, co jsi se naudil
Interpersonalni Prodiskutuj, co jsi se naudil, s nékym jinym
Intrapersonalni Premyslej, proc ti na pfedmétu uceni zaleZi
Pfirodopisna Ur€i vlastnosti objektu a zaclen ji do systému.
Existencialni Jak jsme se zde ocitli?

3.1 Jazykova inteligence

Je vyuzivana jako nastroj pfijimani jazykem koédovanych informaci a jejich
zpracovani do podoby "vlastniho jazyka". Pravé transformace nového uciva do
"vlastniho slovniku" studujiciho pfedstavuje podstatnou stranku efektivity uceni. Jak
ale do program zaclenit tuto intelektualni ¢innost?

Naméty pro fizené uceni elLearningovym programem rozvijejicim jazykovou
inteligenci

1. Re$enim je moznost vlastnich poznamek (bookmarks) studujiciho, kde by si
na vyzvu programu po urcité logicky ucelené davce informaci zaznamenal
svymi slovy podstatné shrnujici teze a poznamky. Své poznamky by si pak
mohl, podle svého uvazeni, konfrontovat se shrnutim pfipravenym autory
programu. Sam by si pak mohl porovnat a vyhodnotit shodu svych poznamek
a klicovych tezi vzdélavaci sekvence vlastni lekce. Studujici by mél mit
moznost si své vilastni poznamky archivovat jako studijni poznamky nebo
"tahaky".

2. Jako nadstandardni feSeni bychom mohli program vybavit kratkymi slogany,
versi Ci textem pisné, které by se snadno zapamatovaly.

3.2 Matematicko-logicka inteligence

Predpoklada v procesu uceni vyuziti systematického pristupu k analyze jevu. Pro
realizaci tohoto systematického pfistupu je pouzZivano nékolik seskupeni otazek,
které by si méla klast uCici se osoba k dosazeni cili u€eni. Jedna se o a)
pfedpoklady, b) dukaz, c) nazorné ilustrace, pfiklady, d) nazor, e) jedineCnost. Dale
jsou formulovany otazky pro jednotlivé ¢asti eLearningovém programu:
a) Predpoklady
Které predpoklady mohou byt formulovany?

e EXxistuje néco, co pfipoustime?




e Zustalo néco opomenuto?
e Pouzil autor pouze jednoho pfikladu a vyslovil obecny zavér?

b) Dikaz
Jaky dukaz existuje pro néco?
e Zabyvame se fakty nebo zkuSenostmi?
e Jestlize se jedna o zkusenost, mohu véfit prameniim?
e Jestlize se jedna o fakta, jsou vzdy pravdiva? Jaka jina vysvétleni mohou byt
pouzita?
e Pokud je tvrzeni pravdivé, co z néj dale plyne?
c) Nazorné ilustrace, nazorné priklady
Mohu premyslet o dobré nazorné ilustraci nebo pfikladu pro tento jev?
o Patfi pfedmét nebo jev do jinych kategorii nebo tfidy véci, které jsou mi dobfre
znamy?
e Je to, co slySim nebo vidim, konzistentni s moji zkuSenosti?

d) Nazor

Na které zkuSenosti o dané véci si vzpominam?
e Jsou opravnéné ?

e) Charakteristiky, specifi¢nosti

Které charakteristiky ma zkoumany prvek?
e Které jsou kliCové a nové prvky?
e Co je nutné znat, a co je jen slovni vata?

Naméty pro fizené uceni elearningovym programem rozvijejicim matematicko-
logickou inteligenci:

1. Uvadéjme zdroje informaci, umoznéme vzdélavajicim se osobam, aby si
zdroje mohli vyhledat.

2. Rozlisujime védecka fakta, nazory, komentafe, eventualné subjektivni,
emotivni a moralni stanoviska.

3. Dokazujme urcita tvrzeni nebo odkazujme na €asti programu s dukazy.

4. Pokousejme se v programech vychazet z dfive ziskanych zkuSenosti
vzdélavajicich se osob. Neuskodi pfipomenout nebo shrnout dfive studované
ucivo.

5. llustruyme ucivo vhodnymi pfiklady. Na jeden jev si pfipravme nékolik
ilustracnich prikladu.

6. Pfipustme, Ze na studovany jev mohou byt i jiné nazory. Uvazujme i o jinych
teoriich. Uvedme i odliSné nazory.

7. Shrnujme kliCové uCivo a zakladni pojmy. Program by mél obsahovat vyCet
novych pojmu a definic. Mél by byt k dispozici slovni¢ek pouzivanych pojmu.

8. Zafadme pravé osvojované ucivo do systému poznatkl, uvadéjme, co bude
studovano nasledné.

3.3 Vizualné-prostorova inteligence

Autor elLearningového programu muze sumarizovat informace formou prezentace
mysSlenkovych nebo u€ebnich map. Jesté vétSim pfinosem pro vzdélavaného budou
tehdy, pokud si je vytvofi sam. Mlze si uspofadat informace zpusobem, ktery mu
dava smysl. Informace si "reorganizuje" tak, aby ukazaly vazby, které jsou pro néj
dulezité.

Naméty pro Fizené uleni elearningovym programem _rozvijejicim vizualné
prostorovou inteligenci
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1. Vytvarejte pribézné myslenkovou mapu dosud probranych &asti studovaného
tématu. Pfed probiranim dalSiho pojmu nebo jevu lze graficky ukazat jeho
vazby na dosud sestavenou logickou strukturu.

2. V uzlovych bodech programu zaradte ukol pro studujici, ktery vyzaduje
vytvoreni individualni myslenkové mapy probraného uciva. Studujici mlze
,SVOji mapu" podle uvazeni porovnat se vzorovym feSenim a diskutovat o ni s
jinym studujicim ¢i uCitelem.

3. Autorem programu pfipravené nebo studujicim vytvarené mysSlenkové mapy
by se mély stat posléze tisténym vystupem, ktery si studujici umistuje do
svych poznamek nebo na viditelné pracovni misto. Slouzi k fixaci logickych
souvislosti a podporuje systémové mysleni.

3.4 Télesné-pohybova inteligence

Benjamin Franklin kdysi fekl, Ze "Zzdibec zkuSenosti ma hodnotu tuny teorie". Fyzicka
aktivita napomaha mnoha lidem se vice se soustfedit na studovany problém. V
nasich podminkach mame, diky netnavné praci jiz zesnulého doc. Z. Rihy a jeho
kolegll, zkuSenosti s uplatnénim Galperinovy teorie utvareni rozumovych operaci po
etapach ve vyuce na vysokych $kolach, pfi niz byli studenti vybavovani
manipulaénimi pomuckami. Materializovana etapa zkoumani pfedmétl a jevu jim
napomahala k pfechodu do etapy tzv. vnéjSi a postupné i vnitini feci, ktera je fazi
osvojeni si abstraktnich pojmu a definic.

Soudobé prostfedky eLearningu dovoluji simulaci manipulace s pfedmeéty i simulaci
urCitych fyzikalnich, chemickych ¢&i technickych déju.

Naméty pro fizené uceni eLearningovym programem rozvijejicim télesné-pohybovou
inteligenci:

1. Umoznéme ucCicim se osobam simulovanou manipulaci s predméty,
umoznéme jim realizovat simulované déje podle jimi zvolenych parametru.

2. Pokud je to mozné, propojujme elearningové uceni napf. ve vyuce
pfirodovédnych a technickych pfedmétl s praci v laboratofi. Zadavejme ulohy
na provedeni experimentd a jejich zpracovani vyhodnocujme pomoci
programu.

3.5 Hudebni inteligence

Mozna mnohy z nas starSich pamatuje, Ze ucebnice angli¢tiny pro stfedni Skoly
obsahovaly za kazdou kapitolou pisen. Pomoci textl se studenti naucili mnoha slovni
spojeni, slovicka, fraze. Urcité jste také zjistili, Ze basen, pisefi nebo reklamni slogan
si lépe zapamatujete, nez uryvek textu.

Jestlize to, co chcete fici, vyjadfite struéné a rytmicky, a jestlize pak slova spojite s
melodii, pak se slova stanou vyznamnéjSimi a snaze zapamatovatelnéjsSimi.
Osvédcilo se také zpivani nebo "skandovani" matematickych nebo pfirodovédnych
zakonu. Z teorie komunikace jsou také znamy poznatky o tom, ze Clovék si hudre
pamatuje véci vSedni, obycejné, nepropojené s n&jakym emotivnim prozitkem.

Moderni technologie umoznily urcit, kdy které Casti mozku pracuji. Napr. se zjistilo,
Ze pracuje jedna a taz oblast mozku tehdy, kdyZz uvazujeme matematicky nebo
tehdy, kdyz provozujeme nebo poslouchame hudbu. Ve Skolach v kanadském
Montrealu se uskuteCnil experiment, ktery prokazal, Zze zafazeni jedné vyucovaci
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hodiny hudby nebo dramatického projevu denné do rozvrhu hodin zlepSilo znamky
Zaku ve vSech predmétech o 20 % (Rose, Goll, 1992).

Naméty pro tvorbu eLearningovych programu rozvijejicich hudebni inteligenci:

1. Pokuste se vtipnymi nebo pusobivymi texty a melodiemi doprovodit osvojeni
kliCovych pojm0 a vztah(. Ponechte na vybér ucici se osoby, zda si pFeje
vyslechnout ,zpivanou ¢i recitovanou" ¢ast uciva Je doporu€ovano, aby si
ucici se osoba vlozila studovany text do ji dobfe znamé melodie.

3.6 Interpersonalni inteligence

Je vyuzivana tehdy, kdyz si studujici v diskusi vyménuji své osobni zkuSenosti,
nazory a stanoviska k ugivu. Diskuse maji byt neformalni, oteviené. Casto je Ize
provokovat nazorem, se kterym nemusi vétSina diskutujicich souhlasit. Lze
doporucit diskuse mezi studujicimi nebo vyuzit moznosti diskutovat problém v roding,
s détmi apod.

Dusledky pro fizené uc€eni elearningovym programem rozvijejicim interpersonalni
inteligenci:

1. Lze organizovat diskusni skupiny jako chat-rooms.

2. V situaci, kdy neni k dispozici adekvatni on-line spojeni, I1ze doporucit diskusi
po individualnim studiu programu. | v projektech eLearningového vzdélavani
je vhodné planovat seminare, tutorialy Ci jina setkani, v nichz se uskutecni
vyména nazoru.

3. V programech zabudovat schranku, do které by studujici zaznamenavali své
naméty na diskusni setkani. Tyto v urlitém pfedem stanoveném cCase
vyhodnocovat a diskuse zamérovat podle preferovanych témat.

3.7 Intrapersonalni inteligence

Jeji vyuziti v procesu fizeného uceni Ize shrnout v tezi ,zajem vytvari motivaci".
Jestlize se zajimate o pfedmét, pak jste motivovani k uceni. Je potfebné se pfi tvorbé
programu pfipravit na otazky typu:

e Jak je to pro mne dullezité?

e Jak mohu vyuzit tuto myslenku?

e Jakou hodnotu pro sebe v u€ivu mohu nalézt?

Dusledky pro fizené u€eni elLearningovym programem rozvijejicim intrapersonalni
inteligenci:
1. Formulovat konzistentni vzdélavaci cile ve tfech zakladnich oblastech:
e kognitivni,
e psychomotorické - studiem jsem se napf. nauCil i efektivnim zpUsobim
ziskavani informaci, naucil jsem se efektivné ucit,
e afektivni - zménil jsem své postoje ke studovanému pfedmétu, dokonce i
ke Skole.
2. Formulovat jejich prakticky vyznam pro studujiciho.
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4 JAK POZNAME ROZSAH DIMENZI INTELIGENCE?

Pro stanoveni rozsahu nadani resp. dosazeného stavu rozvoje jedince v jednotlivych
dimenzich inteligence byl vypracovan pomeérné jednoduchy a efektivni diagnosticky
nastroj. Pro kazdou dimenzi inteligence je sestaven soubor péti otazek, které jsou
usporadany vzestupné, tj. otazka ¢. 1 vzdy vyjadfuje velmi malou miru rozvoje této
inteligence a otazka €. 5 velmi vysokou miru rozvoje. Studujici na né odpovida v
prislusném porfadi. Posledni kladné zodpovézena otazka je jakousi orientacné
stanovenou urovni dané inteligence.

Jazykova inteligence

1. R&d ¢tu

2. Mam rad slovni hry, slovni hficky a rymy
3. S pozitkem sdéluji své mySlenky ostatnim
4
5

. Mam sv(j denik
. Jsem zvykly psat, mluvit anebo vyucovat pravidelné

Matematicko-logicka inteligence

Mam vypocteno, jak dlouho mi trva cesta domu

Mam potéSeni z hadanek a feSeni problém

Umim rychle analyzovat Ciselné udaje

Pouzivam statisticka data nebo vysSSi matematiku zcela rutinné
Jsem dobry logik nebo matematik

abhwnN =

Vizualné -prostorova inteligence
1. Pozoruji svét a hodnotim jej
2. Zajimam se o barvy a tvary
3. Bavi mé kompletovani realnych véci
4. Mam dobrou smérovou orientaci
5. Jsem schopen myslit ve tfech rozmérech

Télesné-pohybova inteligence

Je dobré protahnout si télo

Mam potéSeni z dlouhych prochazek

Rad pfimérené cvicim

Jsem amatérem v urcitém druhu sportu nebo aktivité jako je tanec, lyZovani,
béh, bojova uméni, Tai-Chi, jéga, aerobik

5. Jsem dobry v urcité pohybové aktivité

S

Hudebni inteligence

Mam rad hudbu

Rad vytukavam rytmus pfi poslouchani hudby nebo zpivam v koupelné
Rad chodim na koncerty

Hraji na hudebni nastroj nebo jsem zpévak

Jsem dobry hudebnik a rad komponuiji

abrwnN =

Interpersonalni inteligence
1. Lidé jsou zajimavi
2. Vim, co lidé pocituji
3. Rad navazuji pratelské kontakty a citim se dobfe obklopen novymi lidmi
4. Lidé za mnou chodi se poradit
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5. Jsem povazovan mnohymi za vedouci osobnost a bézné se zabyvam
vyu€ovanim nebo fizenim jinych

Intraperzonalni inteligence
1. Citim se Stastny, kdyz jsem sam
2. Zabyvam se svymi vlastnimi myslenkami
3. Jsem ,amatérem“ v oblasti meditaci nebo nékdy rad sam travim Ccas
premyslenim
4. Mam denik, ktery obsahuje mé vnitfni myslenky
5. Jsem uplné zaujat svym ,mySlenkovym zivotem*

ZAVERY
PFfi konstrukci nebo pfi posuzovani elLearningovych programi se pokousejte
odpovédét na nasledujici otazky:

1. zda je program konstruovan tak, ze vyuziva v uceni jedné, vice, vétSiny Ci
vSech inteligenci,

2. zda je mozné volit na zakladé sebediagnostiky prevazujicich dimenzi
inteligence specifickou variantu prichodu programem, ktera je zaloZzena na
vySe uvedenych dlsledcich pro fizené u€eni vyuzivajici urcité inteligence,

3. zda nejde pfimo o program cilené zaméfeny na rozvijeni konkrétni dosud
nerozvinuté nebo malo rozvinuté inteligence Clovéka. To bude nejspiSe otazka
budoucnosti.

Vyuziti poznatku o vicenasobné inteligenci pfedstavuje dalSi z efektivnich pFistupu k
prohloubeni diferencovaného, individualizovaného zplsobu elL vyuky. Vyzaduje
uskute€néni tvar€ich aktivit pfi konstrukci programu v souladu s témito poznatky,
realizaci ovérovacich didaktickych experimentu i kritické posuzovani programi dosud
vytvorenych.
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